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Resumo: Este estudo tem como objetivo geral compreender as transformagdes ocorridas
nas diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores - licenciaturas, nos
anos de 2015 a 2019. Derivado deste objetivo geral, este estudo terd os seguintes
objetivos especificos: a) Refletir sobre a formacao de professores e o trabalho docente;
b) Identificar e descrever as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores - licenciaturas, nos anos de 2015-2019; c) Refletir sobre a BNC-Formagao
para as licenciaturas; e, d) Analisar as implicagdes das novas diretrizes para a praxis
docente. Para o percurso metodologico, este estudo partiu de uma abordagem qualitativa
de carater exploratorio bibliométrico e bibliografico. A andlise das informagdes foi
realizada por meio da andlise documental proposta por Liidke e André (2012). As
transformagdes ocorridas nas diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de
professores - licenciatura, tém se constituido em meio a disputas e rupturas de ideais
politicos-econdmicos. E, por estarem ainda em curso ou aguardando implementagao,
ndo ¢ possivel mensurar se estas mudangas permitirdo ao licenciado enfrentar o inicio
de uma carreira docente de forma consistente.

Palavras-chave: Formacao de professores. BNC-Formagao. Licenciatura. Marco legal.

Abstract: The general objective of this study is to understand the transformations that
occurred in the national curricular guidelines for teacher education - undergraduate
courses, in the years 2015 to 2019. Derived from this general objective, this study will
have the following specific objectives: a) Reflect on teacher education and teaching
work; b) Identify and describe the national curriculum guidelines for teacher education
- undergraduate courses, in the years 2015-2019; c) Reflect on BNC-Education for
undergraduate courses; and, d) Analyze the implications of the new guidelines for
teaching praxis. For the methodological path, this study started from a qualitative
approach of bibliometric and bibliographic exploratory character. The analysis of the
information was carried out through the documentary analysis proposed by Liidke and



André (2012). The transformations that occurred in the national curricular guidelines
for the education of teachers - undergraduate, have been constituted in the middle of
disputes and ruptures of political-economic ideals. And, as they are still in progress or
awaiting implementation, it is not possible to measure whether these changes will allow
the graduate to face the beginning of a teaching career in a consistent manner.

Keywords: Teacher education. BNC-Education. Graduation. Legal framework.

1 Introducao

A profissao de professor ¢ considerada uma das ocupagdes mais antigas da histéria
da humanidade, tdo antiga quanto outras mais tradicionais como medicina, comércio,
fabricacao em geral etc. Ela surgiu a partir das necessidades de conservacao e transmissao
de conhecimento apresentadas pela sociedade em determinado momento histoérico. Essa
atividade social, que também pode ser denominada de instrugdo, constituiu-se
progressivamente, chegando a cultura da modernidade como uma atividade das mais
importantes, tanto que ¢ impensavel a cidadania sem a educacdo de sujeitos (TARDIF;
LESSARD, 2014). Nesse contexto de relevancia da profissdo, ¢ preciso considerar a
importancia da formagao dos que a exercem, ou seja, a formacao de professores.

O tema formagdao de professores tem ganhado destaque em diferentes obras
produzidas no Brasil nos tltimos anos, principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, 1996). Para Gatti (2010) a formagdo de professores deve ser entendida em sua
plenitude, buscando por padrdes minimos para colocar a profissdo docente a altura de sua
responsabilidade publica para com a sociedade.

Para atender as demandas sociais e, principalmente de mercado, a formacgdo de
professores tém passado por constantes transformagdes no decorrer dos anos, politicas
publicas e diretrizes sdo repensadas constantemente a fim de preparar os professores para
atender as novas demandas da sociedade. Com isso, tem-se a necessidade de compreender
e refletir as transformacdes que sdo propostas pelas diretrizes que organizam e orientam
os cursos de formagao de professores e analisar suas implicagdes para a praxis docente na
atualidade.

Este estudo tem como proposito abordar a tematica das diretrizes curriculares de
formacdo de professores, apresentando a seguinte questdo: Quais as transformacdes
ocorridas nas diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores -
licenciaturas nos anos de 2015 a 2019 e suas implicagdes para a praxis docente? Neste

contexto, o objetivo geral do estudo ¢ compreender as transformagdes ocorridas nas



diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores - licenciaturas, nos anos
de 2015 a 2019. Derivado deste objetivo geral, os objetivos especificos sdo: a) Refletir
sobre a formagdo de professores e o trabalho docente; b) Identificar e descrever as
diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores - licenciaturas, nos anos
de 2015-2019; ¢) Refletir sobre a BNC-formagao para as licenciaturas; e, d) Analisar as
implicagdes das novas diretrizes para a praxis docente.

A fim de discorrer sobre os objetivos propostos, este texto estd subdividido em
quatro tdpicos, que irdo sustentar as discussdes propostas. No primeiro tdpico, €
apresentado o levantamento bibliométrico sobre a tematica em discussdo. No segundo
topico encontra-se a proposta metodologica que a pesquisa seguiu. No terceiro tdpico
reflete-se sobre a formagao de professores e, por fim, no quarto topico ¢ descrito a analise

dos dados deste estudo.

2 Levantamento bibliométrico sobre o estado da arte

A fim de identificar e reconhecer a pesquisa e producdo bibliografica sobre a
tematica em questdo, foi realizado um estudo bibliométrico. O levantamento teve como
recorte a publicagdo de artigos publicados na base de dados das plataformas SciELO e
Portal de Periddicos da Capes, selecionando-se para a investigacdo aqueles que se
encontravam on-line, gratuitos, em lingua portuguesa, com interface na area de Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Educagdo. As buscas e a selecao foram realizadas entre 31 de
marco de 2021 e 01 de abril de 2021. Os algoritmos de busca utilizados foram os seguintes
termos “formacao de professores” e “licenciaturas”, posteriormente, incluimos o termo
"BNC-formagao", mas nao retornaram resultados.

A partir da pesquisa com os descritores acima, foram encontrados 99 artigos na
base da SciELO e 133 artigos na base Portal de Periddicos da Capes. As publicagdes
encontradas foram submetidas a um processo de pré-selecdo a partir da leitura de seus
titulos. Em seguida, para a pré-analise foram realizadas a leitura do resumo e das palavras-
chaves, selecionando-se 25 artigos. Cabe destacar que cinco artigos encontram-se nas
duas bases e foram contabilizados uma unica vez. Os textos que abordavam as tematicas
referentes a este estudo foram selecionados para a leitura na integra.

Os critérios adotados na selecdo dos artigos que compuseram a amostra final
foram: a) tratar das diretrizes curriculares para formacao de professores - licenciatura; b)

abordar as diretrizes curriculares para formacao de professores - licenciaturas de 2015,



2019 ou ambeas; e, c) estar relacionado as licenciaturas € ndao a uma area de formagao

especifica. Como amostra, foram selecionados trés textos para comporem este estudo

bibliométrico, sendo todos trabalhos resultantes de pesquisa documental. O quadro a

seguir apresenta uma sintese da pesquisa realizada.

Quadro 1 - Apresentacdo das produgdes cientificas 2015-2019

contemporaneidade

foco em aspectos das
atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais de
formacdo de professores
(Resolugdo n.
2/CNE/2015)

Nacionais para
formagdo docente.
Profissdo docente.

Desafios e
demandas
contextualizadas a
profissdo docente.

Titulo Autor Objetivo Palavras-chave Peridodico/ano
A formagao Giovinazzo Jr, Apresentar algumas Formagéo de Educar em
profissional nos C.A. consideragdes sobre dois professores. Revista
cursos de licenciatura documentos que devem Curso de 2017
e o exercicio do regular a formacao de Pedagogia. Qualis Al
magistério na professores no Brasil, Diretrizes
educagdo basica: assinalando trechos nos curriculares.
intengdes, realizagdes quais sdo destacados os Exercicio do
¢ ambiguidade principios e os magistério.
fundamentos da formagao Licenciaturas.
profissional para o
magistério e aspectos
sobre os quais o curriculo
dos cursos de licenciatura
deve incidir.
Politicas atuais para Volsi, M. E. Apresentar o impacto na Educagao basica. Colloquium
formagdo de F.; Moreira, J. | organizacdo curricular dos | Politica nacional. Humanarum
professores da A. S.; Godoy, cursos de licenciatura a Formacdo de 2017
educacdo basica e as G.A. V. partir das diretrizes, bem professores. Qualis B2
novas diretrizes como a articulagdo entre Diretrizes
nacionais para a as instituicdes formadoras curriculares.
formag@o docente e a Educagio Basica.
Alguns desafios e Leite, E. A. P.; | Abordar alguns desafios ¢ | Formagao inicial de Educagio &
demandas da Ribeiro, E. S.; | demandas contemporaneos professores. Sociedade
formagao inicial de Leite, K. G.; da formacao inicial de Diretrizes 2018
professores na Uliana, M. R.; | professores no Brasil, com Curriculares Qualis Al

Fonte: Os autores, 2021

A seguir, serd apresentada uma sintese dos textos selecionados, abordando os

aspectos citados e buscando analisar como eles propdem ou permitem pensar a formagao

de professores nas licenciatura por meio das novas novas diretrizes de formagdo. Ao

mesmo tempo, a andlise também buscou entendimento sobre as diferentes formas de

investigar a tematica de estudo, identificando como a pesquisa poderia contribuir nesse




campo de investigagao.

O texto intitulado “A formacdo profissional nos cursos de licenciatura e o
exercicio do magistério na educagdo bésica: intencdes, realizacdes e ambiguidade”, de
Giovinazzo Jr. (2017), analisa a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006), que
instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, € o
Parecer CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), que apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica.

Durante o texto, o autor descreve as inimeras atribui¢des e conteudos que devem
ser abordados na formagao inicial nos cursos de licenciaturas e chama a "[...] atengdo para
a dificuldade de dotar os estudantes de condi¢cdes para o exercicio do magistério em
apenas 3.200 horas de horas" (GIOVINAZZO, 2017, p. 55), em decorréncia do aumento
das demandas conferidas ao professor. O autor ainda compara trechos redigidos nos
documentos acima citados e sinaliza que percebe-se poucas diferengas entre trechos,
mesmo que tenham um intervalo de nove anos.

Se encaminhando para o fechamento de suas ideias, o autor indica a possibilidade
de ambiguidade nas diretrizes e os limites da educacdo, os quais limitando préaticas
educativas alternativas e inovadoras, inviabilizando a formacao de perspectiva politica e
cultural.

De cunho reflexivo, o texto “Politicas atuais para formagdo de professores da
educacdo bésica e as novas diretrizes nacionais para a formagao docente”, com autoria de
Volsi, Moreira e Godoy (2017), inicialmente apresenta o contexto historico e politico
nacional, que foi determinante para organizacao dos cursos de formacao de professores.
Dentre estes aspectos politicos, sinaliza a implementac¢do da Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996) e as diretrizes de formagdo subsequentes - Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2002 (BRASIL, 2002) para a formacao de professores.

Na sequéncia, os autores descrevem trechos considerados por eles relevantes para
discussao do Parecer CNE/CP n° 2/2015 e a Resolugao CNE/CP n°® 2/2015, e refletem
sobre o desafio de implementagdo das DCNs para a formagdo de professores pelas
instituicdes formadoras. Contudo, indicam que a superacdo desses desafios podem
convergir para implicag¢des significativas para a educacao superior e a educagao basica,
pressupondo a extin¢do das lacunas existentes entre a formagdo académica e a realidade
concreta da educagao basica.

Ao finalizar o texto, Volsi, Moreira ¢ Godoy (2017, p. 133) reconhecem os



possiveis avangos para a educagdo com as mudangas propostas, porém fica perceptivel a
critica realizada quando descrevem que "[...] a 4ncora dessas mudancas na formagao
inicial e continuada dos professores ainda ndo reside no pressuposto de formagdo do
professores que considere os homens como sujeitos historicos", mas caminha em diregao
aos anseios formativos do capital e sua manutengao, nao atendendo os anseios tedricos e
metodologicos dos professores.

No texto de Leite et al. (2018), intitulado “Alguns desafios e demandas da
formagdo inicial de professores na contemporaneidade”, foram tecidas consideragcdes
analiticas e reflexdes tedricas sobre alguns dos desafios e demandas que tém se
apresentado na contemporaneidade a formacdo docente, a partir de marcos legais que
regulamentam a formacdo inicial de professores em cursos de licenciatura, focando
principalmente alguns aspectos decorrentes da implementacdo da Resolugdo CNE n°
2/2015.

Inicialmente, os autores apresentam brevemente elementos relacionados a
formacgdo inicial de professores nas licenciaturas, para na sequéncia abordar alguns
desafios e demandas da formagao inicial de professores na contemporaneidade a partir da
referida resolucdo. Para os autores, sdo retomados problemas e dilemas antigos dos cursos
de licenciatura, tais como "[...] os saberes desenvolvidos, construidos ou adquiridos pelo
professorado durante os cursos de formacao inicial e aqueles exigidos no decorrer do
exercicio da profissdo docente" (LEITE et al., 2018, p. 728), destacando a separacdo entre
as disciplinas de conteudo especifico e as pedagogicas e a dicotomia entre teoria e pratica,
resultando na desarticulagao entre formagao académica ¢ a realidade escolar.

Outra demanda citada no texto se refere ao uso de tecnologia de informacao e
comunicacdo (TIC) e suas aplicagdes na educagdo basica, que devem ser qualificadas na
formacao inicial para que os futuros professores possam inseri-las na aprendizagem de
seus alunos. Os autores encerram seu texto destacando que a mudanca mais visivel
proposta pela DCN 2015 ¢ a ampliagdo da carga horéria dos cursos de licenciatura, para
no minimo 3.200 horas, com duragdo minima de 4 anos. Também sinalizam o papel das
instituicdes formadoras na superagao dos desafios apresentados, que sdo recorrentes € nao
se limitam a organizag¢do curricular dos cursos.

Nos trés textos apresentados anteriormente, sdo analisados a Resolu¢ao CNE
n°2/2015 e documentos anteriores, nenhum deles analisa a nova Diretriz Curricular
Nacional para a formacdo de professores - Resolugdao CNE/CP 2/2019, tendo em vista

que a mesma encontra-se em fase de implementagao.



Como sintese provisoria das discussdes, destacamos que as instituigdes
formadoras estdo sendo desafiadas a implementar as novas diretrizes, a0 mesmo tempo
em que precisam superar fragilidades antigas relacionadas a formacgao de professores.
Identificou-se, ainda, que as alteracdes ocorridas nas diretrizes foram propostas a partir
de demandas mercadologicas, mas que por vezes podem ndo suprir as novas demandas
profissionais e sociais, permitindo existir lacunas entre a formacdo e a atuagdo
profissional, a teoria e a pratica, questdes historicas tidas como fragilidades precedentes

na formacao de professores no Brasil.

3 Percurso metodologico

Este estudo serd de abordagem qualitativa por aprofundamos o “universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”
(MINAYO, 2010, p. 21), fenomenos que ndo podem ser perceptiveis e captados por
intermédio de nimeros e estatisticas. E, de cunho exploratério bibliografico, por usar para
a construgdo social do estudo fontes bibliograficas de amplo alcance, ao invés de
informagdes empiricas e de nimeros (MINAYO, 2010).

Ao assumir essa caracterizacdo, as pesquisas qualitativas de cunho exploratério
bibliografico ndo sdo apenas a identificacdo da existéncia de relagdes entre varidveis,
explorando a produ¢do humana e suas subjetividades, mas a ampla possibilidade de
produzir argumentos, considerando o encontro entre documentos em comum que tenham
relacdo com este estudo.

Os materiais analisados sdo provenientes de documentos oficiais, datados entre os
anos de 2015 e 2020, do Conselho Nacional de Educagdo, que tratam da temética deste
estudo, os quais estdo disponiveis de forma on-/ine, com acesso publico e gratuito, em
paginas oficiais do Ministério da Educacao - MEC. Assim, foram observadas e analisadas
as resolucoes e diretrizes para a formacado de professores, sendo elas: a Lei de Diretrizes
e Bases (BRASIL, 1996), a Resolugao CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), a Resolugao
CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015), e as diretrizes relacionadas a BNC- Formacao -
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2020).

Ainda, para a analise e discussdo das diretrizes curriculares para a formagdo de
professores nas licenciaturas, foram analisados artigos cientificos que discutem sobre a
tematica e que facam referéncia ao recorte temporal selecionado. Os artigos analisados

poderiam ser de carater ensaistico, de revisdo ou opinido e deveriam ter seu acesso publico



e estar em lingua portuguesa.

O processo de andlise e interpretagdo das informagdes aconteceu no sentido de
identificar nos documentos selecionados os elementos que contemplem os objetivos deste
estudo. Partindo desta premissa, a andlise e interpretacao se deu por meio da andlise
documental, a qual busca identificar informagdes nos documentos a partir de questoes de

interesse do pesquisador (LUDKE; ANDRE, 2012).

4 Formacao de professores: questdes tedricas norteadoras

Este topico refletird sobre a formagdo de professores - licenciaturas. Contudo,
antes de tratar do assunto em questdo, serdo apresentadas nogdes introdutorias sobre
formagdo que estdo diretamente relacionadas a ruptura e suspensdo de posturas e
comportamentos de rotina, ou seja, entende-se a formagao como algo que transforma os
sujeitos que a ela se submetem. Conforme Marques (2003), os sujeitos envolvidos nos
processos formativos devem manter-se abertos ao outro, as possibilidades e pontos de
vistas distintos, para que possam construir novos olhares sobre o objeto e, assim, se
formar.

Decorrente da filosofia hermenéutica, Gadamer (2007, p. 50) defende que “[...] a
formagdo nao deve ser entendida apenas como o processo que realiza a elevacao historica
do espirito ao sentido universal, mas ¢ também o elemento onde se move aquele que se
formou”. A formacdo estd relacionada ao desenvolvimento da capacidade critica,
promovendo autonomia, atitude, capacidade de tomada de decisdo e de assumir
compromissos, reconhecendo o diferente e encontrando possibilidades universais.

Os cursos de licenciatura sdo espagos de formagdo inicial de professores e
possibilitam a formacdo profissional dos sujeitos que nele ingressam, proporcionando
"[...] um espaco alargado, onde cada qual se mova sem constrangimentos, com a
capacidade de ver tudo com olhos sempre novos, indagantes, com sensibilidade e tato
para a percepg¢ao das situagdes e exigéncias" (MARQUES, 2003 p. 40).

Para além do embasamento tedrico, os cursos de formacdo de professores tém
apontado para uma formacdo subjetiva, considerando também a histdria e trajetoria de
vida dos professores em formacdo. Conforme Tardif (2001, p. 115), "[...] para
compreender a natureza do ensino, € absolutamente necessario levar em conta a
subjetividade dos atores em atividades". Nesta perspectiva, Pimenta (1996) e Novoa

(1992) destacam a importancia de considerar as ideias que os professores em formacao



tém sobre a pratica pedagogica, com base em suas referéncias experimentadas ao longo
da vida estudantil, pois elas ndo sdo experiéncia restritas, ¢ sdo carregadas de saberes
especificos, os quais contribuem no processo de formacdo. Ou seja, os professores em
formagdo tém ideias, atitudes e comportamentos sobre ensino adquiridos durante o
periodo em que foram alunos, configurando simetrias invertidas. Este fenomeno, pode ser
concebido como um processo de espelhamento ou de varios espelhamentos, pelo qual o
professor, vivendo o papel de aluno apreende ou ressignifica o papel de professor
(SANTOS, BOLZAN, 2001). Ainda, para os autores, ao falar de formagao de professores,
¢ imprescindivel considerar o conceito de simetria invertida, levando em conta que o
aprender a ser professor estd relacionado com toda a trajetéria do sujeito, tudo que este
viveu antes de ingressar na universidade e o que ainda vivenciara.

Conforme Tardif (2014), ao longo da histéria de vida pessoal e escolar, o professor
obtém conhecimentos, competéncias, crengas e valores que constituem sua personalidade,
e sdo constantemente reatualizados e reutilizados nas praticas de seu oficio. Nesta
perspectiva, € possivel perceber que os professores sdo inseridos em seus espagos de
trabalho muito antes de comecarem a trabalhar, e a influéncia destes espagos em sua
formagdo e em sua atuacao ¢ visivel. Ainda, segundo o autor, “[...] uma boa parte do que
os professores sabem sobre ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar
provém de sua propria histéria de vida e, sobretudo, de sua historia de vida escolar”
(TARDIF, 2014, p. 260).

Pode-se considerar que a experiéncia social do professor em formagdo ¢
construida durante sua trajetéria, dentro e fora da escola, interferindo, influenciando e
moldando o seu perfil profissional (FIGUEIREDO, 2004), e assim sdo feitas as escolhas
dos conhecimentos académicos que lhe interessa. Contudo, Tardif (2000) ressalta que
muitos alunos passam pelos cursos de formagdo inicial sem mudar suas concepgoes
anteriores sobre o campo de atuagao, apresentando indicios de rejeicao aos conhecimentos
pedagogicos.

A formagao de professores pautada na subjetividade dos sujeitos em formagdo nao
desconsidera que ¢ ela construida em um espago previamente organizado, que tém seus
objetivos, que pde em a¢do conhecimentos de trabalho proprios e seguem diretrizes legais.
Os conhecimentos e competéncias profissionais mobilizados na formagao de professores
ndo podem ser reduzidos a técnica instrumental, pois o trabalho docente ¢ um trabalho
humano sobre e com seres humanos, podendo ser considerado uma atividade social

fundamental (TARDIF; LESSARD, 2014).



Enquanto tempo e espago de oportunidades para a aquisi¢ao de conhecimento,
habilidades e experiéncias do fazer docente, a formagao de professores aproxima o sujeito
em formagao do contexto escolar e da vida de professor construindo, conforme sinalizado
por Tardif (2014, p. 21), "o alicerce da pratica e da competéncia profissional", dando
condig¢des para a producao de seus proprios saberes profissionais.

Para além de habilitar legalmente o professor para lecionar, os cursos de formagao
de professores formam sujeitos historicamente sociais e culturais. Diante disto, para
Pimenta (1996, p. 75), o trabalho docente ndo ¢ uma atividade meramente técnica, ensinar

deve ser entendido como

[...] contribuicdo ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente
situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhe coloca no cotidiano.

A partir disso, a formag¢do pode ser pautada em conhecimentos legais e teoricos,
ndo se descartando a troca de saberes e conhecimentos que ocorrem no didlogo entre
professor e estudantes e entre estudantes, reconhecendo a experiéncia de cada um e os
diferentes pontos de vista pertinentes ao mesmo objeto de estudo. Esse movimento
auxiliara na compreensao e aproximagao da realidade de atuagdo profissional, levando
em consideracdo que os saberes construidos podem ser reelaborados e transformados a
partir de suas experiéncias vividas.

A partir deste cenario sdo apresentadas novas caracteristicas, sentidos e
significados a formagao de professores, tendo em vista que a sociedade atual solicita dos
espacos educacionais intervencdes que debatem a politica, a cultura e a sociedade em si.
Isto porque, a educacdo, por vezes, se propde a cumprir objetivos contraditérios: “[...]
desenvolver a pessoa e formar o trabalhador, garantir a igualdade de oportunidades e a
selegdo das elites, promover a mobilidade profissional e a coesdo social” (NOVOA, 2014,
p. 229).

Frente a isso, a formacdo de professores tem passado por constantes
transformagoes e interferindo também, conforme sinalizado por Noévoa (2014), no
conjunto de competéncias profissionais que deverdo ser desenvolvidas pelos professores
para atender as novas demandas que estdo sendo atribuidas ao professor da
contemporaneidade.

As transformacgdes ocorridas na formagao de professores estdo diretamente ligadas

as diretrizes curriculares nacionais e, consequentemente, as instituicdes formadoras de



professores, cujo compromisso ¢ de organizar os seus curriculos formativos, propondo
formagdes que superem o modelo de racionalidade técnica (PIMENTA, 2005), que
compreendem o professor apenas como transmissor de conhecimentos e os alunos como
assimiladores de conteudos, ¢ "[...] adotem um modelo que possibilite o professor saber
lidar com o processo formativo dos alunos, englobando a dimensao afetiva, da educagao
dos sentidos, da estética, da ética e dos valores educacionais entre outros" (MADELA,
2016, p. 40).

Sob essa premissa, os curriculos dos cursos de formagao de professores tendem a
ofertar conhecimentos especificos a profissao docente, a area de conhecimento e oriundos
dela para além dos conteudos de logica disciplinar, possibilitando aporte epistemologico
e profissional, reconhecendo as dimensdes do futuro campo de atuagdo docente. Visto
que, conforme Giroux (1997), no trabalho dos professores sdao exigidas relacdes humanas,
que levam em conta a subjetividade, valores, crengas e emocdes dos envolvidos.

Os professores sdo parte constituinte do seu proprio conhecimento, possuem
identidades, autonomia, capacidade para escolher, elaborar e interpretar o que realizam
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). E a formagao de professores possibilita aos sujeitos
envolvidos didlogos e experiéncias que contemplam a atuacdo profissional e que os
preparam para o exercicio da docéncia, dentre outras fun¢des do professor no contexto
educacional.

Diante disso, cabe aos cursos de formacdo de professores manter aproximagoes
entre os conhecimentos dos professores em formacdo e os conhecimentos a serem
apresentados e elaborados pelo curriculo da formagao inicial, possibilitando a articulagao
de criticas e avaliagdes sobre os professores que estdo sendo formados, sem desconsiderar
a aproximacgdo dos distintos saberes existentes neste processo formativo. No topico a
seguir, sera apresentada a andlise das diretrizes para a formagdo de professores -

licenciatura, considerando o recorte temporal de 2015 a 2019.

5 Analise dos documentos

O processo de formacdo de professores da educagdo bésica nacional tem sofrido
mudancgas ao longo dos anos para atender e preparar o professor as novas demandas
profissionais e sociais. Dentre as inimeras mudangas ocorridas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional - LDB (BRASIL, 1996) ¢ um dos marcos mais importantes

da educacao brasileira, pois normatiza e organiza a educacgao bésica e abre possibilidades



para se pensar e estruturar a formagao de professores numa proposta politica e pedagdgica
voltada & formacgdo de sujeitos criticos e reflexivos. Frente a isso, foi aprovada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica -
DCN (BRASIL, 2002) e, a Resolugdo CNE/CP 2/2002 que prevé que 0s cursos
formadores de professores para a educagdo basica - licenciatura, graduagao plena, serao
efetivados de no minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas de curso, permitindo ao
estudante em formagdo a articulacdo entre teoria e pratica, devendo ser previstas em
projeto pedagodgico do curso. As horas estao dispostas em quatro componentes, sendo

eles:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; II - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; III -
1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico- cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

A partir disso, concebe-se a formacao inicial como uma pratica educativa um
campo do conhecimento, atribuindo-lhe um estatuto epistemologico capaz de romper com
um processo que a reduz a uma atividade técnica, visando uma formacao critica e
reflexiva da realidade educacional, relacionando os conhecimento académicos com as
necessidades dessas realidade.

Passados 13 anos, foram homologadas em 1° de julho de 2015 as novas diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
formagdo continuada - Resolugdo CNE/CP 2/2015. Para Gatti et al. (2019), este
documento provoca mudangas profundas nas instituigdes formadoras, nos curriculos e nas
posturas dos professores formadores, pois a docéncia ¢ compreendida como uma acao
educativa e como um processo pedagdgico intencional e metddico, com conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, que constroem e aprimoram valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento, da formagao cientifica e cultural do
ensinar ¢ do aprender (BRASIL, 2015).

Quando comparado a DCN/200202, ¢ perceptivel que as DCN/2015 se
fundamentaram em ideias mais criticas, compreendendo professores como sujeitos
formativos de conhecimento e cultura, com valores éticos e politicos (FICHTER FILHO;
OLIVEIRA; COELHO, 2021). Dentre as alteracdes, ocorreu o aumento da carga horaria

minima dos cursos de formagao de professores da educacao basica - licenciaturas, que



passaram a ter no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas de trabalho académico efetivo,

com dura¢do de no minimo oito semestres ou quatro anos, com a seguinte distribuicdo de

carga horaria:
I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; II - 400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de formagdo e atuagdo na
educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da institui¢do; III - pelo menos 2.200 (duas mil e
duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos
definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta resolug@o, conforme projeto de
curso da instituigdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas
de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme
nicleo definido no inciso III do artigo 12 desta Resolugdo, por meio de

iniciac¢do cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo ¢ da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituigdo (BRASIL, 2015, p. 11).

No artigo 12, ¢ observado que os cursos de formagao de professores passaram a
ser organizados por trés nucleos, respeitando a diversidade nacional e a autonomia
pedagbgica das instituigdes formadoras. No primeiro nucleo, sdo estudados os
fundamentos gerais das dreas especificas e interdisciplinares, do campo educacional e
seus principios e metodologias a serem desenvolvidas nas diferentes realidades
educacionais. No segundo nucleo, ocorre o aprofundamento e a diversificagdo das areas
de atuagdo profissional, incluindo conteudos especificos e pedagdgicos, organizados
pelas institui¢des formadoras em sintonia com os sistemas de ensino nacional. No terceiro
e ultimo nucleo, deverdo ser realizados estudos integrados de enriquecimento curricular,
que compreendem seminarios, atividades praticas articuladas, mobilidade estudantil,
entre outros (BRASIL, 2015, p. 09-10)".

Articulados aos nucleo e atendendo a carga horaria minima definida, os cursos de
formacao de professores podem ser organizados em areas especificas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, garantindo que seus
curriculos atendam os conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, considerando a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam.

Ainda, os curriculos devem ofertar a formagdo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia na educagdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional
e os processos educativos escolares e ndo escolares, bem como politicas publicas, direitos

humanos, diversidade social e cultural, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e educagdo

! Para conhecer os elementos que compdem cada niicleo consultar a Resolugdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL,
2015).



especial, entre outros.

Esta diretriz curricular nacional para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para formacao continuada ainda se encontra em vigor nos dias atuais.
Contudo, decorrente da reestruturagao das diretrizes da educacao basica ocorrida por meio
da implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), sao
organizadas e definidas as novas diretrizes curriculares nacionais para a formagao inicial
de professores para a educagao basica, que instituiu a Base Nacional Comum para a
formagdo inicial de professores da educagdo basica (BNC-Formagao) por intermédio da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2020).

Na BNC-Formagdo, a formagdo docente pressupde o desenvolvimento das
competéncias gerais da BNCC - Educagao Basica, bem como as aprendizagens essenciais
quanto as aspectos intelectuais, fisicos, culturais, sociais € emocionais, na perspectiva do
pleno desenvolvimento para a educacdo integral (BRASIL, 2020). Com base nessas
competéncias gerais, sao apresentadas trés competéncias especificas a formagao docente,
que compreendem o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento
profissional (BRASIL, 2020, p. 02). Salienta-se que estas competéncias sao
interdependentes e sem hierarquia, se integram e se complementam na agdo formativa
docente.

Quando comparada a carga hordria da BNC-Formagao com a DCN/2015, observa-
se que se mantiveram a carga horaria minima de 3.200 (trés mil e duzentas) horas. Esse
movimento, segundo Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021), condiz com uma expectativa
de uma formacgao tedrica e pratica robusta para a formagao de professores. Entretanto,

carga horaria da BNC-Formacao passou a ser distribuida nos seguintes grupos:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educagdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais; II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas para a aprendizagem
dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagodgico desses
conteudos; IIT - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, praticas pedagogicas, assim
distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situagdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Politico Pedagogico
(PPC) da institui¢do formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica
dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do curso,
desde o seus inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora (BRASIL, 2020
p. 06).

Os conhecimentos relativos a formagao para atividades pedagogicas e de gestao,



politicas publicas, direitos humanos, diversidade social e cultural, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacdo especial, entre outros continuam sendo obrigatérios e sdo
distribuidos ao longo da formagdo nos grupos competentes, atendo a competéncias
especificas de formagao geral e de cada area de conhecimento.

Tanto a DCN/2015 como a BNC-Formagao apresentam orientagdes relacionadas
a formacao pedagdgica para graduados nao licenciados e para a segunda licenciatura. Para
Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021), isso, em tese, proporciona uma concep¢ao solida
de articulagao entre formacao e valorizagdo do magistério. A oferta desta modalidade de
formagdo deve ser aprovada pelo Ministério da Educacao e estarem previstas nos projetos
pedagogicos dos cursos, atendendo as normativas vigentes relativas as diretrizes
curriculares nacionais de formacao e de area especifica.

A BNC-Formacao prevé em seu artigo 14 orientacdes quanto a modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD), que deve garantir a fundamentacao técnica que comprove a
viabilidade de desenvolver a distancia as competéncias e habilidades previstas no
componente, especificando as medidas adotadas para viabiliza¢ao do projeto e efetividade
do curso (BRASIL, 2020). Para a modalidade EaD, sdo previstas 800 (oitocentas) horas
de praticas pedagogicas previstas no Grupo III, 400 horas vinculadas ao estagio curricular
e 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular ao longo do curso, mas
"serdo obrigatorias e devem ser integralmente realizadas de maneira presencial”
(BRASIL, 2020, p. 09).

Conforme mencionado anteriormente, a DCN/2015 ainda encontra-se em vigor e
em curso formativo. Entretanto, as instituicoes formadoras tém o prazo limite de até dois
anos, a contar da data de publicacdo da BNC-Formagdo, para implementar as novas
diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial de professores para a educagdo
basica. Assim, a materializacdo da BNC-Formagao ainda ¢ desconhecida, e conforme
Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021), serdo necessarios estudos futuros para
compreender as interpretacdes e agdes dos formadores frente a implementacdo desta
diretriz.

Diante aos documentos analisados, € notorio que mudancas significativas
ocorreram da DCN/2015 para a BNC-Formagdao (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019),
principalmente quando observado a proposta de organizacdo curricular, que busca
aproximar ainda mais a educagdo basica da formagdo de professores, articulando a
BNCC-Educacao Basica com a BNC-Formacgao, por meio de seus competéncias gerais.

Contudo, Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021) destacam suas preocupagdes quanto ao



desenvolvimento de competéncias nas licenciaturas, caracteristicas que estavam presentes
nas DCN/2002 e haviam sido superadas nas DCN/2015.

Ao comparar os principios formativos, percebe-se que desde a LDB (BRASIL,
1996) tem se pensado e caminhado para uma proposta de formagdo integral dos
professores, dando as institui¢des formadoras autonomia para organizarem seus projetos
pedagbgicos a partir de seus contextos, aproximando a teoria e pratica ao longo da
formagao e reconhecendo as diferentes realidades escolares.

Em menos de 20 anos, trés diretrizes curriculares nacionais para formagao de
professores - licenciatura foram instituidas. Elas ndo seguiram caminhos ordenados e
lineares e apresentam avangos e retrocessos, além de concepgdes de diferentes governos,
que moldaram e moldam seus textos de acordo com seus interesses. Para Fichter Filho,
Oliveira, Coelho (2021), entre 2002 e¢ 2015, as DCNs enfatizam uma formagdo mais
critica, incluindo a formagao inicial e continuada, além da valorizacdo do magistério.

No entanto, a BNC-Formagao de 2019 revela um agravamento no processo de
desvalorizag¢ao e enfraquecimento do magistério, visto que a falta de previsao de tempo
minimo de duragdo dos cursos de formacao, em semestres ou anos, pode retroceder a uma
formagdo aligeirada, pautada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, como
era previsto nas DCN/2002 que, segundo Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021, p. 943)
"[...] ao longo de todo o documento, a questdo do desenvolvimento de competéncias ¢
tratada como ponto central da formagao de professores".

Frente a isso, o processo de discussdo e implementacgdo das diretrizes curriculares
nacionais para a formagao de professores - licenciatura, constitui-se como um campo de
embates e disputas de concepgdes, pois pouco tempo ap6s a publicagdo das DCN/2015
iniciaram movimentos para a constru¢do, organiza¢ao e implementagdao das DCN/2019.
Amaral, Novaes e Santos (2021, p. 37) destacam que esses movimentos "[...] coadunam
com o projeto neoliberal assumido pelas classes dirigentes do Brasil", que sdo
influenciados pelos Organismos Multilaterais Internacionais, que estabelecem uma
agenda politico-econdmica reformista tendo a educag¢do, de modo geral, como alvo
predileto.

Sdo muitas as criticas quanto as interferéncias destes 6rgaos mundiais nas politicas
publicas de paises periféricos como o Brasil, principalmente quando se trata da educagao,
pois isso interfere diretamente na autonomia nacional. Outro agravante, conforme Ribeiro
e Nunes (2018, p. 63-64), ¢ que esses reformadores educacionais ndo sao profissionais da

educagdo, mesmo assim, em sua maioria, "[...] tentam imprimir nas escolas a logica



empresarial e obter dai lucros e resultados considerados mais produtivos", tratando a
escola como uma linha de produgdo industrial, impondo medidas e metas a serem
seguidas, sem considerar as subjetividades no processo de ensino-aprendizagem que siao
distintos nas institui¢des.

Diante disso, para atender essas expectativas, a formacdo de professores foi
reformulada para tentar preparar os professores as demandas e mudangas sociais, na qual
a educacdo caminha com vistas para o crescimento econdmico e a competitividade,
desconsiderando, muitas vezes, a educagdo para a formagdo humana, voltada para o

desenvolvimento social e critico dos sujeitos.

6 Consideracoes finais

A partir do esfor¢o realizado neste estudo, foi possivel perceber que além do
embasamento teorico, os cursos de formagao de professores tém considerado a historia e
trajetoria de vida dos professores em formacao, dando importancia a ideias e experiéncias
anteriores sobre o trabalho docente. Assim, o processo de formagdo pode acontecer pelo
espelhamento e ressignificacdo de atitudes e valores de quando o professor estava no
papel de aluno, tanto na educagdo bésica, como na educacdo superior. Frente a isso, a
formagdo de professores tende a ofertar conhecimentos especificos da profissao docente
e da formagao humana, que leva em conta a subjetividade dos envolvidos.

Sobre as transformacgdes ocorridas nas diretrizes curriculares nacionais para a
formacgao de professores - licenciatura, foi possivel perceber que elas tém caminhado para
mudangas relacionadas as suas concepcdes € proposi¢des, seguindo os interesses
neoliberais e, pelo fato das diretrizes curriculares nacionais estarem ainda em curso de
implementa¢do ou aguardando implementa¢do, ndo € possivel mensurar se estas
mudangas permitirdo ao licenciado enfrentar o inicio de uma carreira docente de forma
consistente.

Pode-se considerar que a novas diretrizes curriculares para a formacgdo de
professores - licenciaturas, t€ém se constituido em meio a disputas e rupturas de ideais
politicos-econdmicos, desconsiderando, muitas vezes, 0s processos cognitivos, afetivos,
de conhecimentos, de fazer, de tomada de decisdo, para lidar com as "[...] ambiguidades
e as diferencas, do uso de técnicas ou de recursos diversos, na direcdo de um pensar que
possa distinguir fatos e questdes" (GATTI, 2009, p. 164).

Para Gatti (2009), o contexto social contemporaneo e as condi¢des formativas



devem considerar o professor como um profissional inserido em um contexto educacional
que ao mesmo tempo ¢ nacional e local, numa inser¢ao global, e se faz na heterogeneidade
das condig¢des geografico-culturais deste territdrio. A partir disso, a BNC-formagao busca
aproximar o curriculo dos cursos de formagao de professores com o curriculo da educagao
basica, entrelacando suas competéncias e habilidades.

Contudo, fica sob responsabilidade das instituigdes formadoras de professores
construir um curriculo que propicie aos profissionais do magistério uma qualificagao
multidisciplinar, aproximando os professores de seus espacos de atuacao, sem deixar de
considerar as exigéncias especificas e legais para o exercicio da docéncia, considerando
o conhecimento da escola, do ensino, de como ensinar, bem como da gestao de sala de
aula e da gestdo escolar.

Considerar estes elementos nos processos formativos se apresenta como um
caminho promissor, que nao implica na alienacao da formacao de professores, mas sim,
em meios para uma preparacdo adequada para a atuacdo profissional, aproximando os
conhecimentos especificos necessarios a pratica docente.

Nesta perspectiva de uma visdo integradora, os cursos de formagao de professores
devem aproximar seus curriculos de conhecimentos importantes de um contexto
socioeducativo, desenvolvendo atitudes e comportamentos que permitam o aprendizado

e 0 desenvolvimento de cada estudante.
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